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Sehr geehrte Damen und Herren

Herzlichen Dank fiir die Méglichkeit der Stellungnahme zum Lehrplan 21.

Die EVP Schaffhausen anerkennt die geleistete Arbeit und die Bemiihungen um einen
zeitgemdissen und zugleich zukunftsgerichteten Lehrplan. Der konzeptionelle Aufbau, die
strukturelle Gliederung sowie die fachdidaktischen Uberleqgungen, die dem Lehrplan
zugrunde liegen, sind im Allgemeinen nachvollziehbar und stringent.

Der vorliegende Lehrplan-Entwurf weist aber gleichzeitig gravierende Mdngel und
Defizite auf. Es bedarf deshalb verschiedener Nachbesserungen, die im Folgenden
begriindet werden. Die EVP Schaffhausen kann dem Lehrplan 21 erst zustimmen, wenn
diese Auflagen erfiillt sind.

Einleitende Bemerkungen

Das Konzept der Kompetenzorientierung wird grundsdtzlich unterstiitzt. Kritisch beurteilt
die EVP Schaffhausen allerdings der diesem Konzept zugrundeliegende Fokuswechsel von
einer input- zu einer outputorientierten Schule. In den letzten Jahren ist ein beun-
ruhigender Trend zur Ver6konomisierung der Volksschule erkennbar. Sie unterliegt einem
steigenden politischen und wirtschaftlichen Druck, sich auf Leistungsanspriiche seitens
der Wirtschaft als "Endabnehmer" der Schiilerinnen und Schiiler auszurichten oder sich
mittels standardisierten Vergleichen und Evaluationen dem Wettbewerb zu stellen. Diese
Tendenz wird im Lehrplan 21 beispielsweise bei den vorgesehenen standardisierten
Leistungstests oder der Vorgabe, dass alle Schiilerinnen und Schiiler alle Mindest-
anspriiche zu erfiillen haben, deutlich.

Auf der anderen Seite bewegt sich der vorliegende Entwurf des Lehrplans 21 vor allem im
Fachbereichslehrplan "Natur-Mensch-Gesellschaft" teilweise zu stark auf einer intellek-
tuellen Metaebene mit abstrakten und unkonkreten Formulierungen, die fiir die Lehrper-
sonen mehr verwirrend und behindernd als hilfreich bei der Umsetzung im Schulalltag
sein werden. Rein formale Kompetenzen ohne Inhalte und bildenden Gehalt diirfen nicht
Eingang in den Lehrplan 21 finden. Und angesichts des enormen Umfangs des Lehrplans
besteht die Gefahr, dass die Lehrpersonen und wohl auch die pddagogischen Aus-
bildungsstdtten mit der schulischen Umsetzung (iberfordert sein werden, innerlich
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resignieren und sich gar eine Demotivation einstellen wird.

Die Anzahl der Kompetenzen ist zu reduzieren!

Die Anzahl der zu erreichenden Kompetenzen und Kompetenzstufen ist insgesamt zu um-
fangreich und damit die Praktikabilitit des Lehrplans 21 gefdhrdet. Der Entwurf legt eine
sehr hohe Anzahl an zu erreichenden Kompetenzen vor, die liber Hunderte von
Zwischenschritten (= Kompetenzstufen) erarbeitet werden sollen. Dies fiihrt zu einer fast
unliberblickbaren Fiille von Kompetenzstufen und zu erreichenden Kompetenzen. Allein
der Fachbereich "Natur-Mensch-Gesellschaft" umfasst 134 Seiten. Es ist fraglich, ob der
Lehrplan 21 in dieser Form praxistauglich ist. Fiir einzelne Fachbereiche ist die Aufgabe
zwar gut gelost, in anderen Fach- oder Teilbereichen liegen die Kompetenzen inhaltlich
so nahe, dass sie problemlos und ohne inhaltliche Einbussen zusammengefiihrt werden
kénnten. Die Schiilerinnen und Schiiler sind so insgesamt nicht weniger kompetent, die
Orientierung im Lehrplan 21 kann aber verbessert werden. Zudem erhalten die einzelnen
Kompetenzen mehr Gewicht, wenn sie prdziser gefasst und die Anzahl insgesamt
geringer ist.

Beispiel einer Kompetenz und eines Kompetenzaufbaus aus dem 1. Zyklus:

NMG 9.1: Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen Zeitbegriffe aufbauen und korrekt
verwenden sowie Zeit als Konzept verstehen, nutzen und den Zeitstrahl anwenden.
Sie ...

a) kbnnen Zeitbegriffe korrekt anwenden (z.B. morgen, heute, gestern).

b) kénnen Reihen und Listen bilden, Wochentage und Monate aufsagen und
markante Punkte im Jahresverlauf bezeichnen.

¢) kénnen Zeit grafisch darstellen (insbesondere Uhr, Monate, Jahreskreis) und die
Uhr lesen (insbesondere Stunden, Minuten).

d) kbnnen Handlungsabfolgen vordenken, durchfiihren, reflektieren sowie Zeitdauer
erleben, beschreiben und schétzen.

e) konnen gleichbleibende und variierende Tagesstrukturen unterscheiden und
dariiber nachdenken.

Kompetenzen und Kompetenzstufen, die in dieser Breite ausgelegt werden, stehen in der
Gefahr, substanzlos oder inhaltsleer zu wirken. Zudem gibt es unnétige Uberschneidun-
gen zu anderen Fachbereichen (hier Mathematik). Die Kompetenzstufen oder Kompe-
tenzen kénnen jedoch ohne weiteres zu prdgnanten Kompetenzformulierungen mit mehr
Gehalt zusammengefasst werden.

Die EVP Schaffhausen fordert eine drastische Reduktion der Kompetenzstufen und eine
Aufgliederung in eine praktikable Anzahl Kernkompetenzen und dartiber hinausgehen-
der erweiterter Kompetenzen.

Forderung: Die Anzahl an Kompetenzen ist insgesamt zu reduzieren, indem verwandte
Kompetenzen zusammengefiihrt werden. Dabei ist ein schlanker Rahmenlehrplan mit
konkretisierten Kernkompetenzen und dariiber hinausgehende erweiterte Kompetenzen
zu erstellen.

Eine Zusammenfassung inhaltlich naher Kompetenzen wird insbesondere in folgenden
Bereichen des 1. und 2. Zyklus als nétig erachtet: NMG 6, 7, 9 und 10
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Einzelne Kompetenzen sind verbindlicher zu formulieren (v.a. im historischen
Bereich)!

Es féllt auf, dass die zu erreichenden Kompetenzen im Entwurf sehr unterschiedlich aus-
gearbeitet sind. Selbst innerhalb ein und desselben Fachbereichs gibt es sehr grosse
Unterschiede. Es gibt im Entwurf etliche Kompetenzen, die offen und ohne inhaltliche
Anhaltspunkte verfasst sind, gerade im Bereich des historischen Wissens. In Bezug auf
Umfang und Prdzision der zu erreichenden Kompetenzen sind der Fachbereich Mathe-
matik, der Bereich Gestalten und der Teilbereich ,Rdume” innerhalb des Fachbereichs
NMG lobend zu erwdhnen. Problematisch erscheinen Kompetenzen, die ausschliesslich
mit Blick auf Anwendungssituationen formuliert sind und nicht im Zusammenhang mit
Inhalten stehen, wie das folgende Beispiel einer Kompetenz inkl. eines Kompetenzaufbaus
aus dem historischen Bereich des 2. Zyklus verdeutlicht:

Kompetenz NMG 9.4: Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen verstehen, wie
Geschichte aus Vergangenheit rekonstruiert wird und dass mit Geschichte Gegen-
wart entsteht. Sie ...

e) kénnen sich aus Sachtexten, Karten, Quellen ein differenziertes Bild einer anderen
Kultur oder historischen Epoche erarbeiten.

f) kénnen sich aus Funden und Uberresten ein differenziertes Bild einer anderen
Kultur oder historischen Epoche erarbeiten.

g) kénnen historische Quellentexte von geschichtlichen Darstellungen eigenstdndig
unterscheiden.

h) kénnen verstehen, dass man ein historisches Ereignis in unterschiedlicher Weise
erzéhlen kann.

i) kbnnen verstehen, dass unterschiedliche Sichtweisen von Vergangenheit mit
aktuellen Interessen in Zusammenhang stehen

In der Einleitung zur Konsultationsversion ist vom ,Primat der inhaltlichen Steuerung” die
Rede, das dem Lehrplan 21 zukommen soll (S. 5). Unter dem Stichwort der ,Kompetenz-
orientierung” wird im Weiteren gesagt, dass ,die Kinder und Jugendlichen (iber das
nétige Wissen verfligen und dieses auch anwenden kénnen” (S. 12). Damit ist aus-
driicklich von einem Wissens- bzw. Inhaltsbezug der Kompetenzen die Rede.

Im Bereich des historischen Lernens sind zu viele Kompetenzen ohne inhaltliche Verbind-
lichkeit formuliert. Damit besteht die Gefahr, dass der Unterricht inhaltlich beliebig
gestaltet wird.

Wenn nicht der Lehrplan 21 gewisse Inhalte als verbindlich vorgibt, miissen spditer die
Kantone oder gar die einzelnen Schulen die Inhalte koordinieren. Das hdtte zur Folge,
dass unter Umstdnden von Kanton zu Kanton (oder sogar von Schule zu Schule) stark
divergierende Lehrinhalte konzipiert wiirden. Dies widerlduft dem (ibergeordneten Ziel
der Harmonisierung der Lehrinhalte im Rahmen des Lehrplans 21. Zudem kann es nicht
im Sinne der Harmonisierungsbestrebungen und der Okonomie der Krdfte sein, wenn die
Kantone (iber den umfangmdissig bereits liberladenen Lehrplan 21 hinaus anschliessend
noch eigene spezifische Umsetzungslehrpline erarbeiten miissen. In Zeiten knapper
Kantonsfinanzen und allgemeinem Spardruck sind Ausgaben fiir zusdtzliche Um-
setzungs- und Einfiihrungsarbeiten (z.B. Schulung der Lehrpersonen) schwer zu rechtfer-
tigen. Ebenso darf die Verantwortung der Definition konkreter Lehrinhalte nicht aus-
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schliesslich den Lehrmittelverlagen bzw. den Lehrmittelautoren lber-tragen werden.

Die Kompetenzorientierung ohne gleichzeitige konkrete und verbindliche Lernhinhalte
birgt insbesondere im Fachbreich NMG die Gefahr der Oberflichlichkeit, Substanz-
losigkeit und Beliebigkeit des schulischen Lernens. Zwar lernen die Schiilerinnen und
Schdiler tiber einen Sachverhalt zu diskutieren oder ihn mit anderen zu vergleichen, den
prdzisen Inhalt des Sachverhalts kennen sie hingegen nicht.

Die aufgefiihrten Kompetenzen im Teilbereich Geschichte haben einen hohen in-
tellektuellen Anspruch und diirften fiir viele Schiiler kaum einen emotionalen Bezug zum
Historischen schaffen. Es fehlt der zentrale Hinweis, dass erst das narrative Element mit
dem romanartigen Aufbau spannender Geschichtslektionen die Voraussetzung fiir das
Fach bringt. Aus geschichtlichen Erzdhlungen lassen sich eine Reihe politischer und
sozialer Kompetenzen besser entwickeln als mit einem vergleichenden Studium von
Quellentexten. Die EVP Schaffhausen erachtet deshalb eine Schwerpunktverlagerung von
einem stark intellektuellen Geschichtsverstdndnis zum narrativen Erleben auf addquatem
Niveau fiir dringend notwendig.

Forderung: Fiir einzelne Kompetenzen muss klarer sichtbar gemacht werden, an
welchen Inhalten sie erworben werden sollen. Es braucht vor allem im historischen
Bereich zusdtzliche Verweise auf verbindliche und exemplarische Inhalte, an denen die
Kompetenzen erarbeitet werden (NMG 9 und RZG 5-7). Ohne Nennung bestimmter
Ereignisse, Epochen oder Kulturen sind Kompetenzen rein formaler Art. Damit aber
betriigt sich der Fachbereich um seine eigene Substanz und Bedeutung. Zudem ist eine
Schwerpunktverlagerung zum narrativen Erleben vorzunehmen.

Die Kompetenzen im Bereich ,Ethik, Religionen, Gemeinschaft” sind zu iiber-
arbeiten!

Der Entwurf schldgt eine vergleichende Religionskunde vor und berlicksichtigt so die
religiése Vielfalt in der Schweiz. Dass der Bereich ,Ethik — Religionen — Gemeinschaft” in
den Lehrplan 21 Eingang gefunden hat, wird begriisst. Der Lehrplan-Entwurf missachtet
aber die geistesgeschichtliche und kulturelle Prdgung der Schweiz durch das Christen-
tum.

Die Mehrheit der aktuellen kantonalen Lehrpldne fiir den schulischen Religionsunterricht
sieht fiir die Primarstufe eine Einflihrung in das Christentum als der eigenen Religion
(bzw. als der (iberwiegenden Religion des Kulturraumes Schweiz) vor. Erst fiir die Sekun-
darstufe | sehen die aktuellen kantonalen Lehrpldne in der Regel einen eher vergleich-
enden, religionskundlichen Ansatz vor, der Kenntnisse der anderen Weltreligionen
einschliesst. Auch der bereits harmonisierte Westschweizer Lehrplan "Plan d'études
Romand"thematisiert das Christentum anhand biblischer Geschichten und Figuren sowie
christlicher Festtage viel stdrker als der Deutschschweizer Lehrplan-Entwurf (vgl. PER, SHS
25,5.108/109).

Die Konsultationsfassung des Lehrplans 21 sieht bereits fiir den 1. und 2. Zyklus (also fiir
Kindergarten und Primarstufe) einen bloss vergleichenden Ansatz vor und macht keine
Schwerpunktsetzung im Bereich des Christentums. Der Entwurf geht damit hinter die
Grundlagen und Eckwerte des Ziircher Modells fiir das Fach ,Religion und Kultur” zuriick,
das vor wenigen Jahren von einem Expertenteam erarbeitet worden ist und als weg-
weisend gilt.
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Beispiele aus dem Kompetenzbereich 12 ,Natur-Mensch-Gesellschaft” fiir den 1.+2.
Zyklus (S. 63 - 65):

Die Schiilerinnen und Schiiler (des Kindergartens und der Primarstufe!). ..

e konnen in der Umgebung und in Medien religidse Bezlige identifizieren, Informati-
onen dazu erschliessen und darstellen (z.B. Friedhéfe, religidse Bilder und Symbo-
le).

e konnen erldutern, wie religiose Texte und Schriften traditionell verwendet werden
(z.B. Erzdhlen, Vortragen, Kalligraphieren, Memorieren, Gebet, Gottesdienst, Fest).

e konnen Riten und Brduche der Religionen beschreiben mit Hintergrundwissen er-
schliessen und Unterschiede in der Praxis beschreiben (z.B. Region, Konfession).

e konnen in Festen verschiedener Religionen vergleichbare Elemente erkennen und
beschreiben (z.B. Speisen, Dekoration, Gaben, Besuche).

Keine einzige Kompetenz des Lehrplans 21 bezieht sich explizit auf Uberlieferungen der
christlichen oder der jlidisch-christlichen Tradition. Fiir das Verstindnis der religiésen
Tradition der hiesigen Gesellschaft sind Kenntnisse der christlichen Uberlieferung aber
unabdingbar. Zudem steht der religionswissenschaftliche Ansatz des Entwurfs in keinem
Verhdltnis zur Religions- bzw. Konfessionszugehdrigkeit der hiesigen Bevélkerung (BFS
2012: 38,6% rémisch-katholisch; 28,0% evangelisch-reformiert; 4,5% islamische Gemein-
schaften; 0,2% jiidisch und 20,1% konfessionslos).

Forderung A: Unter ,Bedeutung und Zielsetzungen” soll fiir den Bereich ,Ethik,
Religionen, Gemeinschaft” letzter Absatz, Seite 3 in der Druckversion) dem Ziircher Modell
fiir das Fach ,Religion und Kultur” folgend ein Schwerpunkt im Bereich des Christentums
vorgegeben werden. Konkreter Antrag fiir die Einleitung (Wortlaut des Ziircher-Modells):

,Ein Schwerpunkt liegt auf Uberlieferungen des Christentums als der die
Gesellschaft in der Schweiz und ihre Wertvorstellungen prédgenden Religion und
behandelt ihre kulturellen und gesellschaftlichen Auswirkungen.

Das Fach vermittelt ebenso Kenntnisse tiber andere Religionen und Kulturen, die in
der Lebenswelt der Kinder sichtbar und erfahrbar sind.”

Dies schliesst nicht aus, dass verschiedene Religionen im Unterricht behandelt werden.

Forderung B: Der religionskundliche Teil fiir den 1. und 2. Zyklus (d.h. Kompetenzbereich
12) ist zu Uberarbeiten. Es sind Kompetenzen mit einem expliziten Bezug und
exemplarische Inhalte der jiidisch-christlichen Uberlieferung (Geschichten und Texte des
Alten und Neuen Testaments) und die christlichen Festtage (Weihnachten, Ostern,
Auffahrt, Pfingsten) aufzunehmen. Diese Inhalte sind — wie in anderen Teilen des Lehr-
plans — als verbindlich zu bezeichnen (mit dem Hinweis ,insbesondere”).

Objektivitdt im Unterricht und bei der Evaluation der Kompetenzen gewdbhrleisten!

Das primdre Bildungsziel der Volksschule besteht darin, dass Schiilerinnen und Schiilern
grundlegende Kenntnisse und Kompetenzen sowie kulturelle Identitit erwerben und
entwickeln. Der Lehrplan 21 geht von einem Kompetenzverstéindnis aus (vgl. "Einleitung"
Seite 4), welches neben Fdbhigkeiten, Fertigkeiten und Wissen auch Bereitschaften,
Haltungen und Einstellungen beinhaltet. Dieser Ansatz ist problematisch, weil Haltungen
und Einstellungen normativ beeinflusst werden und damit entweder einen gesell-
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schaftlichen Wertekonsens bedingen oder aber den subjektiven Wertvorstellungen der
Lehrpersonen oder der vorgegebenen Lehrmittel ausgesetzt sind. Zur Veranschaulichung
folgende Beispiele:

NMG.1.6.e2: Die Schiilerinnen und Schiiler...

kénnen Geschlechterstereotypen (Merkmale, Rollen und Verhalten) beschreiben
und hinterfragen sowie Vorurteile und Klischees in Alltag und Medien erkennen.

ERG.1.2.c: Die Schiilerinnen und Schliler...

kénnen Darstellungen von Mdnner- und Frauenrollen sowie Sexualitdt in Medien
analysieren und Diskriminierungen aufgrund des Geschlechts oder der sexuellen
Orientierung kritisch betrachten.

ERG.5.4.b: Die Schiilerinnen und Schuiler...

konnen religiése und kulturelle Minderheiten mit ihren Anliegen nicht diskrimi-
nierend darstellen und verschiedene Auffassungen transparent wiedergeben.

Insbesondere im Fachbereich "Natur, Mensch, Gesellschaft" werden Kompetenzen auf-
gefiihrt, deren Erwerb von personlichen Werthaltungen der Lehrpersonen, von noch zu
definierenden Kriterien oder von Lehrmitteln abhéingig ist. Die Uberpriifung, ob die
Schiilerinnen und Schiiler eine Kompetenz erreicht haben oder nicht, ist wiederum von
der personlichen Haltung der Lehrpersonen abhdngig und widerspricht somit dem
Grundsatz der Objektivitdt und Neutralitdt. Die Aufgabe der Wertevermittlung kommt
primdr den Eltern oder Erziehungsberechtigten zu. In der Schule sollen zwar verschiedene
Wertehaltungen und Meinungen thematisiert und verglichen werden, nicht jedoch
einseitige Beurteilungen (oder sogar Verurteilungen) vorgenommen werden. Minder-
heitsmeinungen oder von der ,Norm” oder dem Zeitgeist abweichende Haltungen und
Einstellungen kommen ansonsten unter impliziten und expliziten Druck.

Forderung: Angesichts des grossen Umfangs des Lehrplan-Entwurfs sind speziell jene
Kompetenzen mit inhdrenten Wertehaltungen bzw. fehlender objektiver Uberpriifbarkeit
zu streichen.

Beschrdnkung auf allgemein anerkannte und legitimierte Leitwerte!

Im Kapitel "Einleitung” des Lehrplans 21 wird die Orientierung der Volksschule definiert.
Sie "erflillt ihren Bildungsauftrag in Zusammenarbeit mit den Eltern und unterstiitzt diese
in ihrem Erziehungssauftrag". Weiter stiitzt sie sich auf die in der Bundesverfassung und
den jeweiligen kantonalen Volksschulgesetzen formulierten Grundrechten ab. Die EVP
Schaffhausen unterstlitzt diese Definition des schulischen Bildungsauftrags.

Die nachstehenden Leitwerte der Volksschule werden hingegen differenzierter beurteilt.
Aus Sicht der EVP Schaffhausen beinhaltet die Aufzéhlung im Grundsatz durchaus
vertretbare Wertvorstellungen. In ihrer Umsetzung kénnten diese aber zu weit und ein-
seitig ausgelegt werden, so dass sie potentiell in Konflikt mit dem primdren Erziehungs-
auftrag der Eltern, welcher insbesondere auch die Wertevermittlung beinhaltet, kommen
kénnte. Die EVP Schaffhausen schldgt daher folgende Kiirzung vor:

e Sie geht von christlichen, humanistischen und demokratischen Wertvorstellungen
aus.
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e Sieist politisch und konfessionell neutral.

e Sie fordert den gegenseitigen Respekt im Zusammenleben mit anderen Menschen
insbesondere bezliglich Lebensweisen, Kulturen und Religionen.

e Sie integriert Kinder und Jugendliche unterschiedlicher Herkunft und mit unter-
schiedlichen Lernvoraussetzungen und trdgt damit zum sozialen Zusammenhalt
in der Gesellschaft bei.

Aus Sicht der EVP Schaffhausen werden den gestrichenen Punkten durch die Grundrechte
in der Bundesverfassung bzw. den kantonalen Schulgesetzen genligend Rechnung
getragen und miissen im Lehrplan 21 nicht separat aufgefiihrt werden.

Forderung: Reduktion der Leitwerte im Abschnitt "Orientierung der Volksschule" im
Kapitel "Einleitung".

Praktikable und objektive Leistungsbeurteilung notwendig!

Die konkrete Umsetzung der Kompetenzbeurteilung ldsst grosse Fragezeichen offen. Auf
der einen Seite besteht die Gefahr, dass weniger intelligente Schiilerinnen und Schiiler im
Quervergleich mit den Besten des Jahrgangs andauernd schlechte Beurteilungen er-
halten und damit eine Demotivationsspirale in Gang gesetzt wird. Auf der anderen Seite
stellt die formative Beurteilung (Beobachtung, Prozessdokumentation, Standortge-
spréche) der Schiilerinnen und Schiilern enorm hohe methodische, diagnostische und
fachdidaktische Anforderungen an die Lehrpersonen. Gleichzeitig ist diese Art der Beur-
teilung aufgrund ihrer subjektiven Einschdtzung angreifbar fiir Kritik insbesondere seitens
der Eltern.

Forderung: Aus Griinden der Praktikabilitdt und Objektivitdt sind einfache und an-
wendbare Instrumente zur Kompetenzbeurteilung zu erarbeiten und in den Lehrplan 21
zu integrieren. Schwierig messbare Kompetenzen sind zu streichen.

Stdrkere Ressourcenorientierung im Fremdsprachenunterricht!

Im Bereich der Fremdsprachen ist trotz der angestrebten gleichwertigen Bildungsziele am
Ende der Schulzeit die Harmonisierung nicht gelungen, da die Fremdsprachenkenntnisse
der Schiiler nach der Primarschule regional ganz verschieden sind. So kénnte es bei einem
Kantonswechsel von Bern nach Ziirich fiir einen Fiinftkldssler schwierig werden, den
Einstieg ins Englisch ohne aufwdndige Nachhilfe zu schaffen, weil die beiden Kantone ja
mit unterschiedlichen Fremdsprachen beginnen. Die EVP Schaffhausen ist sich aber
bewusst, dass der nach langem Ringen gefundene Kompromiss bei der Wahl der ersten
Fremdsprache nicht mehr umgestossen werden kann, ohne den gesamten Lehrplan zu
gefdhrden. Dennoch gilt festzuhalten, dass der Sprachenkompromiss in erster Linie ein
politischer und weniger ein pddagogisch fundierter Entscheid ist.
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Den sprachregionalen Kompromiss kann die EVP Schaffhausen noch nachvollziehen,
weniger Verstdndnis hat sie aber fiir die konzeptionellen Mdngel des Sprachenkonzepts.
Mit nur zwei Wochenstunden pro Fremdsprache fehlt die nétige Lektionendichte, um
erfolgreich eine Sprache lernen zu kénnen. Schwdichere Schiiler vergessen infolge der
zeitlichen Abstdnde zu viel an Sprachwissen, so dass sie spdtestens beim Einstieg in die
zweite Fremdsprache meist hoffnungslos in Riickstand geraten. Die Erfahrung mit dem
Zweilektionen-Konzept zeigt deutlich, dass die Schere zwischen schnell und langsamer
Lernenden gegen Ende der Primarschulzeit sehr stark auseinander geht. Diese grosse
Spannung innerhalb der Klassen kénnte unserer Meinung nach abgebaut werden, wenn
fiir die erste Fremdsprache mindestens drei Wochenlektionen eingerechnet wiirden und
die zweite Fremdsprache ab der fiinften Klasse fakultativ angeboten wiirde. Eine
Konzentration auf eine obligatorische Fremdsprache wiirde es den Schulen ermdglichen,
sprachlich weniger Begabte in andern Bildungsbereichen zusdtzlich zu férdern. Das
pddagogische Prinzip, dass ,Klotzen statt Kleckern” bei schwdcheren Schiilern sehr viel
mebhr bringt, kbnnte so besser zum Tragen kommen.

Als Ausgleich der in Kauf genommenen Dominanz der ersten Fremdsprache in der
Primarschule miisste auf der Oberstufe der Einstieg in die obligatorische zweite
Fremdsprache mit einer hohen Lektionenzahl erfolgen. Die bisherige erste Fremdsprache
wiirde mit kleinerer Lektionenzahl weitergefiihrt. Analog zur Primarstufe sollte es dabei
moglich sein, dass sprachlich Uberforderte Schiiler die bisherige erste Fremdsprache
abwdhlen und im Hinblick auf die Berufswahl vertieft in einem andern Bildungsbereich
gefordert werden. Eine gemdissigt individualisierende Pddagogik mit ressourcen-
orientierten Bildungszielen dlirfte den grésseren Schulerfolg bringen als der im Lehrplan
vorherrschende Leitgedanke, dass alle mdglichst alles lernen miissten.

Forderung: im 2. Zyklus: Aufstockung auf drei Wochenlektionen fiir die erste Fremd-
sprache und gleichzeitiger fakultativer Besuch der zweiten Fremdsprache ab der fiinften
Klasse. Im 3. Zyklus: Reduktion der Lektionenzahl fiir die erste Fremdsprache. Im Gegen-
zug wird die Lektionenzahl fiir die zweite Fremdsprache erhéht. Fiir schwdichere Schiiler-
innen und Schdiler ist eine Abwahlmdglichkeit der ersten Fremdsprache zu schaffen.

Keine Gleichwertigkeit sexueller Orientierungen

Die Kompetenzen im Bereich Sexualkunde sind mehrheitlich sinnvoll und angemessen. Es
ist zu begriissen, dass entgegen gewisser Beflirchtungen im 1. Zyklus (Kindergarten und
1./2. Klasse) keine Sexualkunde vorgesehen ist. Laut Grundsatzpapier der EDK vom
September 2011 soll sexualkundlicher Unterricht gegen Ende der Primarschulzeit (5./6.
Schuljahr) beginnen. Die EVP Schaffhausen ist mit diesem Grundsatz einverstanden.

Im Lehrplan wird im Zusammenhang mit der Diskriminierung sexueller Orientierungen
(ERG.1.3) von der Gleichwertigkeit gesprochen. Die EVP Schaffhausen wehrt sich gegen
den Grundsatz der Gleichwertigkeit sexueller Orientierungen und Verhaltensweisen. Nicht
jedes menschliche Sexualverhalten hat den gleichen gesellschaftlichen, kulturellen und
gar wirtschaftlichen Wert und muss deswegen nicht zwingendermassen gutgeheissen
oder als gleichwertig betrachtet werden. So ist beispielsweise ein promiskuitiver Lebens-
stil unter dem Gesichtspunkt stabiler Rahmenbedingungen fiir die Kindererziehung
anders zu beurteilen als die auf Langfristigkeit angelegte Ehe zwischen Mann und Frau.
Anstelle der Gleichwertigkeit sollte im Schulunterricht deshalb vielmehr die Gleich-
wiirdigkeit aller Menschen, ungeachtet ihrer sexuellen Orientierung oder ihres Sexual-
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verhaltens, betont und vermittelt werden.

Die EVP Schaffhausen will zudem verhindern, dass ein einseitiger Protektionismus
gewisser sexueller Orientierungen unter dem Damoklesschwert der Diskriminierung
gefordert wird. Fakten wie z.B. die hohere HIV-Ansteckungsrate bei Schwulen diirfen nicht
aus Angst vor Diskriminierungsvorwiirfen unter den Tisch gewischt werden.

Uber die konkrete Ausgestaltung des Sexualkundeunterrichts schweigt sich der Lehrplan
aus. Daher ist es letztlich entscheidend, welche Lehrmittel dazu erstellt, welche Unter-
richtsformen gewdhlt und welche visuellen und praktischen Unterrichtshilfen verwendet
werden. Die EVP Schaffhausen geht davon aus, dass bei der Konkretisierung folgende
Grundsdtze eingehalten werden:

e Berlicksichtigung des individuellen Entwicklungsstandes der Kinder

e keine Verwendung bildlicher Darstellungen sexueller Handlungen (Pornografie)

e Einbindung bzw. Information der Eltern (iber die Inhalte des Sexualkundeunter-
richts

e Keine Banalisierung des Schwangerschaftsabbruchs (Abtreibung ist keine Verhii-
tungsmethode)

e Sexualkundlicher Unterricht durch die Klassenlehrperson bzw. kein Einbezug ex-
terner Fachpersonen vor dem 3. Zyklus.

Im fdcheriibergreifenden Teillehrplan (ber die nachhaltige Entwicklung wurde unter
anderem das Thema ,Gender und Gleichstellung” aufgenommen (siehe BNE S. 3). Auf die
Nennung des Begriffs ,,Gender” ist im Lehrplan zu verzichten, da dieser Begriff ideologisch
stark aufgeladen ist und kontrovers diskutiert wird. Die Thematisierung geschlechterspe-
zifischer Unterschiede genligt.

Forderung A: Auf den Grundsatz der Gleichwertigkeit sexueller Orientierungen ist im
Lehrplan zu verzichten. Dabei wird der Begriff ersatzlos gestrichen oder allenfalls durch
den Begriff,,Gleichwiirdigkeit” ersetzt.

Forderung B: Der Begriff,,Gender” wird ersatzlos gestrichen.

Unter der Voraussetzung der Berlicksichtigung der oben beschriebenen Forderungen
kann die Kantonalpartei EVP Schaffhausen dem Entwurf des Lehrplans 21 zustimmen.

Herzlichen Dank fiir die Berticksichtigung unserer Stellungnahme und fiir Ihre wertvolle
Arbeit!

Freundliche Grtisse

U |
H!./Bgégs(}:hart

Co.-Prdsident, Kantonalpartei EVP Schaffhausen
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